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DZIAY. ANIA DYDAKTYCZNE

W przypadku, gdy uczen nie wykonuje wszystkich zadan w czasie trwania lekcji.

- Ocena trafnos$ci zadania celem okre$lenia: (a) czy zadanie to nie jest zbyt trudne oraz
(b) czy odpowiednia jest dlugos$¢ czasu przeznaczonego na wykonanie tego zadania.

- Wyznaczenie uczniowi krétszych zadan do wykonania (np. zamiana 20-dziataniowego
zadania matematycznego na 4 zadania po 5 dziatan kazde, wykonywanych w ré6znym
czasie w ciagu dnia).
Stopniowe zwigkszanie liczby dzialan na przestrzeni czasu.

- Przyznanie uczniowi dodatkowego czasu, aby mogt zakonczy¢ zadanie klasowe.

- Przekazanie polecen (wskazdwek) ustnie w celu podniesienia prawdopodobienstwa
zrozumienia zadan klasowych przez ucznia.

- Podanie polecen (wskazowek) na rézne sposoby w celu podniesienia
prawdopodobienstwa zrozumienia zadania (np. w sposéb ustny i pisemny).

- Zachowanie konsekwencji odnosnie oczekiwan z jednoczesnym zachowaniem
oczekiwan zwiazanych z mozliwo$ciami (poziomem umiej¢tnosci) ucznia.

- Wyrazne (precyzyjne) poinformowanie ucznia o dtugosci czasu, w jakim musi on
zakonczy¢ zadanie.

W przypadku, gdy uczen nie oddaje prac domowych.

- Porozumienie si¢ z rodzicami w celu przekazania informacji dotyczacej postepow
ucznia oraz po to, aby mogli oni wzmocni¢ motywacj¢ ucznia w domu.

- Ocena trafnosci zadania domowego celem okreslenia czy zadanie to nie jest zbyt
trudne.

- Umozliwienie poniesienia przez ucznia naturalnych konsekwencji nie oddawania
zadan domowych.

- Upewnienie sig, czy uczen opanowal pojecia omawiane w szkole.
Cata praca domowa powinna by¢ rodzajem ¢wiczenia tego, co byto omawiane w
szkole.

W przypadku, gdy uczen wykonuje testy klasowe nie zaliczajac ich.

- Umozliwienie uczniowi zadawanie pytan, na temat niezrozumianych przez niego
kwestii, podczas wykonywania testu.

- Upewnienie sig, ze testy sprawdzaja wiedzg na jaki$ temat, a nie pokrewne
umiejetnosci, takie jak czytanie lub pisanie.

- Przeprowadzanie krotszych testow, ale cze$ciej. Zwigkszanie wielkoS$ci testow na
przestrzeni czasu w miarg, jak uczen odnosi sukcesy.

- Czytanie testOw uczniom.

- Umozliwienie uczniowi ustne wykonanie testow.

- Nagrywanie testow i umozliwienie uczniom stuchania pytan tak czgsto, jak jest to
konieczne.

- Umozliwienie uczniom sprawdzenia testow przed ich oddaniem.

- Przeprowadzenie testu probnego przed testem faktycznym.
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W przypadku, gdy uczen nie rozwiaze poprawnie zadan matematycznych zawierajacych
ulamki zwykle lub ulamki dziesi¢tne.

Umozliwienie uczniowi rozwigzania dziatan matematycznych obejmujacych utamki
(zwykte) 1 utamki dziesigtne korzystajac z konkretnych przedmiotow (np. grosza,
ktory jest jedna dziesiata dziesigciogroszoéwki, szescianu o boku jednego centymetra,
ktory jest jedna setng boku sze$cianu o dlugos$ci jednego metra, itd.)

Prze¢wiczenie kilku pierwszych dziatan matematycznych z uczniami, w celu
upewnienia si¢, ze rozumieja oni polecenia (wskazowki) i dziatania niezb¢dne do
rozwigzania poszczegolnych zadan.

Przygotowanie uczniom podrecznej pomocy naukowej, przechowywanej na tawkach,
z zakresu utamkow zwyktych i utamkow dziesigtnych.

Upewnienie sig, ze nie wymaga si¢ od ucznia, aby opanowal wigcej informacji niz jest
zdolny opanowa¢ w danym czasie.

W przypadku, gdy uczniowi nie udaje si¢ opanowa¢ wartosci pozycji.

Zapewnienie uczniowi konkretnych ¢wiczen, ktére pomoga mu nauczyc¢ sig 1 utrwali¢
dzialania matematyczne. Wykorzystywanie patyczkéw po lodach, dziurkaczy,
spinaczy, guzikéw, itd., aby tworzy¢ z nich grupy, celem nauczenia dzialan
matematycznych.

Upewnienie sig, ze uczen wykazuje umiejgtnosci, ktore sa warunkiem opanowania
przez niego wartosci pozycji (np. liczenie, pisanie liczb do 100, itd.).

Upewnienie sig, ze uczen rozumie, ze wartos¢ zbiorowa dziesigciu ,,jedynek” jest
réwna jednej dziesiatce i, ze warto$¢ dziesigciu ,,dziesiatek” jest rowna jednej setce.
Umozliwienie uczniowi wykonania ¢wiczen, majacych na celu oznaczanie kolumn
zawierajacych jednosci, dziesiatki, setki, itd.

Upewnienie sig, ze uczen rozumie pojgcie zera w wartosci pozycji (np., w liczbie 207
nie ma zadnych dziesiatek i1 dlatego w kolumnie dziesiatek jest zero).

Upewnienie sig, Ze uczen rozumie, ze matematyczne dziatania dodawania,
odejmowania oraz mnozenia wykonuje si¢ od prawej strony do lewej rozpoczynajac
od kolumny jednosci.

Przygotowanie uczniom podrgcznej pomocy naukowej, ktora moga przechowywac na
tawkach.

W przypadku, gdy uczen nie pamigta faktow matematycznych.

Poczynajac od dziatan dodawania i odejmowania, podzielenie podstawowych
aspektow na ,,zestawy”, ktére maja by¢ stopniowo zapamigtywane przez ucznia.
Umozliwienie uczniowi wykonywania ¢wiczen matematycznych przy uzyciu
programéw komputerowych, ktére natychmiast reaguja na dziatania ucznia.
Zapewnienie uczniowi codziennych ¢wiczen, aby poméc mu opanowac dziatania
matematyczne.

Umozliwienie wykonywania przez ucznia ¢wiczen na czas, aby utrwalit sobie
podstawowe dzialania matematyczne. Uczen ,,konkuruje” ze swoim wlasnym czasem.
Znalezienie uczniowi mozliwos$ci zastosowania dziatan matematycznych w sytuacjach
zyciowych.
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MATEMATYKA
W przypadku, gdy uczen ma trudnosci w rozwigzywaniu matematycznych zadan
slownych.

Upewnienie sig, ze brak umiejetnosci czytania u ucznia nie jest przyczyng jego
trudnos$ci w rozwiazywaniu zadan matematycznych.

Umozliwienie uczniowi wykonywania zadan stownych, ktére wymagaja jedno-
stopniowego dzialania, upewniwszy sig, ze zdania w nich zawarte sa krotkie i zwigzte.
Nauczenie ucznia wyszukiwania stowa ,,wskazéwki” lub stowa , klucza” w zadaniach
stownych wskazujacego, jakie dziatania matematyczne nalezy wykonac.
Umozliwienie uczniowi przeprowadzenia ustnej analizy dziatan, ktore nalezy
wykona¢ w celu rozwigzania zadan stownych (itd. Jakie informacje mamy podane?, O
co nas pytaja?, Jakie dziatania sa stosowane?).

Wykorzystanie zadan stownych, ktére interesuja ucznia i nawiazuja do jego
doswiadczen.

Umozliwienie uczniowi uzycia kalkulatora przy rozwiazywaniu zadan stownych.
Zapoznanie ucznia ze znaczeniem termindéw matematycznych (itd. suma, dzielna, itd.).
Czeste powtarzanie termindéw i ich znaczenia.

Uwydatnienie lub podkreslenie kluczowych stéw w dziataniach matematycznych (itd.
stow odnoszacych si¢ do zastosowanych dziatan, itd.).

Przygotowanie uczniom podrecznej pomocy naukowej, przechowywanej na tawkach,
z zakresu odejmowania, mnozenia, dodawania i dzielenia.

W przypadku, gdy uczniowi nie udaje si¢ przejs¢ od jednego dzialania matematycznego
do drugiego.

Upewnienie sig, ze uczen rozpoznaje wszystkie symbole dziatah matematycznych.
Umozliwienie uczniowi rozmawiania o dzialaniach matematycznych w trakcie ich
rozwiazywania celem ustalenia btedow, jakie popehnia.

Upewnienie sig, ze nie wymaga si¢ od ucznia, aby opanowal wigcej informacji niz jest
w stanie opanowac¢ w danym czasie.

Umozliwienie uczniowi wykonywania ¢wiczen matematycznych przy uzyciu
programéw komputerowych, ktére natychmiast reaguja na dziatania ucznia.

W przypadku, gdy uczen nie rozumie abstrakcyjnych poje¢ matematycznych bez
konkretnych przykladow.

Umozliwienie uczniowi prze¢wiczenia pojgcia ponownego grupowania poprzez
»zapozyczenie” 1 ,,przeniesienie” przedmiotow w kolumnach zestawianych tak, jak w
dziataniach matematycznych.

Wykorzystywanie prawdziwych monet i banknotdéw, zegaréw, itd. W celu nauczenia
poje¢ zwiazanych z pieniadzem, okresleniem czasu, itd.

Wykorzystywanie podzialki, linijki, miarek kuchennych, itd., w celu nauczenia pojgé
matematycznych, poprzez wykonywanie pomiarow.

Stosowanie konkretnych przyktadéw podczas nauczania pojec abstrakcyjnych (itd.
liczby przedmiotéw, w celu wprowadzania takich poje¢, jak: ,,wigcej niz”, ,,mniej
niz”’; linijek 1 kijkow metrowych, w celu nauczania takich poje¢, jak wysokos¢,
szerokos¢, itd.).

Nauczanie ksztatltow przy zastosowaniu zwyktych przedmiotéw znajdujacych sig
wokot (itd. okragte zegary, prostokatne biurka, kwadratowe ptytki na podtodze, itd.).
Wprowadzanie jednego pojgcia w jednym czasie zanim zastosujemy laczenie pojecé
(itd. trojwymiarowos¢, wielkos¢, ksztalt, itd.).

Powtarzanie codziennie tych abstrakcyjnych pojec¢, ktore zostaty wezesniej
wprowadzone. Wprowadzanie nowych poje¢ abstrakcyjnych tylko wtedy, gdy uczen
opanowat te, ktore zostaty omdéwione wezesnie;j.

3.
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W przypadku, gdy uczniowi nie udaje si¢ rozwigza¢ dzialan matematycznych

wymagajacych przegrupowania.

- Zapewnienie uczniowi wielu konkretnych ¢wiczen, ktore pomoga mu nauczy¢ sig i
utrwali¢ umiejetnos$¢ przegrupowania. Wykorzystywanie patyczkéw po lodach,
dziurkaczy, spinaczy, guzikow, dziesigciu podstawowych klockéw, itd., aby tworzy¢ z
nich grupy, celem nauczenia umiej¢tnosci przegrupowania.

- Zapewnienie uczniowi codziennych ¢wiczen, aby pomdc mu opanowac umiejetnosé
przegrupowania (np. zadania pisemne, plansze, itd.).

- Umozliwienie wykonywania przez ucznia ¢wiczen na czas, aby utrwalil sobie zasady
przegrupowania. Uczen ,.konkuruje” ze swoim wlasnym czasem i liczy punkty.

- Przygotowanie uczniom podrgcznej pomocy naukowej, przechowywanej na tawkach,
z zakresu przegrupowania.

- Upewnienie si¢, Zze uczen zna pojecia abstrakcyjne takie, jak ,,wigcej niz”, ,,mniej niz”;
,rowny” i ,,zero”. Wykorzystanie konkretnych przedmiotéw utatwi proces uczenia sig.

- Umozliwienie uczniowi prze¢wiczenia pojgcia przegrupowania poprzez
»Zapozyczanie” 1 ,,przenoszenie” przedmiotow w kolumnach zestawianych tak, jak w
dzialaniach matematycznych.

- Wyznaczenie uczniowi krétszych zadan matematycznych do wykonania, ale
wigkszos$¢ z nich w ciagu catego dnia (np. 4 zadania po 5 dziatan kazde, zamiast
jednego zadania 20-dziataniowego).

- Umozliwienie uczniowi rozmawiania o dziataniach matematycznych w trakcie ich
rozwiazywania celem ustalenia btedow, jakie popenia.

- Wymaganie od ucznia sprawdzenia dziatan na odejmowanie poprzez dodawanie.

W przypadku, gdy uczen wykonuje dzialania matematyczne z lewej strony do

prawej, zamiast z prawej do lewej.

- Wykorzystanie duzych kolorowych wskaznikow w celu wskazania uczniowi, w
ktérym miejscu powinien rozpoczyna¢ wykonywanie dziatan matematycznych.

- Upewnienie sig, ze uczen opanowat pojgcia wartosci pozycji i rozumie, ze kolumny
idace w lewa stron¢ maja coraz wyzsze wartosci w porOwnaniu z tymi, ktore ida w
prawa strong.

- Wywieszenie wielkiego plakatu w celu umieszczenia informacji pokazujacej, ze
czytanie nalezy rozpoczynac z lewej strony a rozwiazywanie dzialan matematycznych
Z prawe;j.

- Zmniejszenie ilo$ci informacji na stronie, jezeli zbyt duza ilo§¢ materiatu powoduje
rozproszenie uwagi ucznia (mniej dziatan matematycznych, mniej druku, itd.).

TYPOWE METODY MODYFIKOWANIA ZADAN DYDAKTYCZNYCH

- Zmniejszenie liczby dziatan na stronie (np. pi¢¢ dzialan na jednej stronie; mozna
wymagac¢ od ucznia, aby zrobil cztery strony zadan w ciagu catego dnia, jezeli bedzie
to konieczne).

- Wykorzystanie §wiecacego markera w celu podkreslenia kluczowych stow, zwrotéw
lub zdan, ktore uczen ma przeczytac.

- Usunigcie stron z zeszytow lub materiatu do czytania oraz przedstawienie ich
uczniowi po jednej na raz, raczej niz spowodowanie, niepokoju ucznia zwigzanego z
zeszytami ¢wiczen lub tekstami.

- Streszczenie uczniowi materiatu do czytania na jego poziomie czytania, podkreslajac
glowne mysli.

- Nagranie materialu do stuchania dla ucznia podczas jego czytania.

- Glosne przeczytanie uczniowi testow/quizow.

-
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Wykonanie jaskrawej (btyszczacej) ramki z kartonu, ktora uczen umieszcza nad
materialem do czytania, w celu zatrzymania jego uwagi.

Wykonanie z kartonu okna do czytania, ktore uczen umiesci nad zdaniami i
paragrafami w celu zatrzymania jego uwagi.

Zapewnienie uczniowi przedmiotoéw do wykorzystania w rozwiazywaniu zadan
matematycznych.

Przemieszczenie dzialan na stronie (itd., jezeli jest ciasno, zrob wigcej miejsca migdzy
zadaniami).

Wykorzystanie papieru milimetrowego w rozwiazywaniu zadan matematycznych, do
pisania recznego, itd.

Ponowne napisanie polecen (wskazéwek) na bardziej odpowiednim poziomie
czytania.

Nagranie polecen (wskazowek).

Umozliwienie réwie$nikom przekazania polecen (wskazowek) lub wyjasnien.
Udzielenie wigkszej ilo$ci czasu na wykonanie testow lub quizow.

MODYFIKACJE

Oto kilka propozycji do zastosowania w klasie:

ORGANIZACJA

W przypadku, gdy uczen jest zdezorganizowany

Przedstawienie uczniowi charakteru wszystkich dziatan dydaktycznych (itd. specjalne
polecenia (wskazowki), rutynowa formula zadan, jednostki czasowe, itd.).
Zminimalizowanie ilo$ci materiatu trzymanego w biurku ucznia.

Zapewnienie uczniowi segregatora dla materialéw trzymanych w biurku.
Przygotowanie kalendarzy wydarzeh na poszczegdlne miesiace, aby uczen mogt
sledzi¢ na biezaco wazne wydarzenia, terminy, zadania, itd.).

Wymaganie od ucznidw, aby ponownie wykonali zadania, ktore zostaly wykonane
niepoprawnie.

W przypadku, gdy uczen posiada ograniczone sprawnosci pamig¢ciowe

Po przeczytaniu krétkiego opowiadania, polecenie uczniowi ustalenia gtownych
bohateréw, kolejno$ci zdarzen oraz przedstawienie zakonczenia opowiadania.
Wykorzystanie réznorodnych pomocy (itd. wzrokowych, stuchowych, dotykowych,
itd., podczas przekazywania polecen (wskazowek), wyjasnien i informacji zawartych
w poleceniach.

Nauczenie ucznia, jak dzieli¢ informacje na mniejsze jednostki (itd. rozbi¢ kolejnos¢
liczby 132563 na bloki 13, 25, 64).

Nauczenie ucznia dostrzegania kluczowych stoéw 1 zwrotdw odnoszacych si¢ do
danych informacji, aby podnies¢ krotko- lub dtugo-terminowa sprawno$¢ pamigciowa.
Nauczenie ucznia dostrzegania gtéwnych punktéw, waznych faktow, itd.

SEUCHANIE

W przypadku, gdy uczen nie rozumie polecen (wskazowek) ustnych

Wydawanie jasno sprecyzowanych polecen (wskazdéwek) ustnych (itd. opracowanie
mozliwie jak najprostszych i1 najlepiej sprecyzowanych polecen).

Umozliwienie uczniowi wykonanie zadan nie dydaktycznych, zgodnie z ustnymi
poleceniami (wskazdéwkami), (itd. przepisow, gier, itd.).

Umozliwienie uczniowi powtdrzenia polecen (wskazowek) lub podania ich
interpretacji (innymi stowami), po otrzymaniu polecen ustnych.

-5-
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Wymaganie od ucznidw, aby ponownie wykonali zadania, ktore zostaly wykonane
niepoprawnie.

Upewnienie sig, ze uczen posiada wszystkie materialty niezbgdne do wykonania
zadania lub pracy.

Upewnienie sig, ze uczen stlucha nauczyciela (itd. poprzez kontakt wzrokowy, puste
rece, patrzenie na zadanie, itd.).

Wyznaczenie uczniowi jednego zadania do wykonania w jednym czasie.
Wprowadzanie nast¢pnych zadan dopiero, gdy uczen pomyslnie zakonczy poprzednie
zadanie.

W przypadku, gdy uczen nie styszy koncoéwek, nie styszy kluczowych stow takich jak:
,,nie”, itd.

Umozliwienie uczniowi powtorzenia lub sparafrazowania tego, co powiedziat
nauczyciel, w celu stwierdzenia, co ustyszal.

Posadzenie ucznia blisko zrédta informac;ji.

Zatrzymywanie si¢ przy kazdej kluczowej kwestii podczas przekazywania
wskazowek, wyjasnien i instrukcji, w celu okreslenia stopnia zrozumienia ich przez
ucznia.

CZYTANIE

W przypadku, gdy uczen ma trudnosci z czytaniem

Upewnienie sig, ze uczen czyta material zgodny z jego poziomem. Jezeli nie,
zmodyfikowanie lub dostosowanie materialu do czytania do poziomu umiejgtnosci
ucznia.

Nauczenie ucznia wykorzystywania wskazowek wynikajacych kontekstu, w celu
znalezienia znaczen nieznanych stow 1 zwrotow.

Weczesniejsze nagranie na tasmie materiatu przeznaczonego do czytania przez ucznia i
umozliwienie mu stuchania tego nagrania podczas czytania materiatu.

Streszczenie uczniowi materiatu do czytania wykorzystujac stowa i zwroty zgodne z
jego poziomem umiejetnosci.

Zaangazowanie rowiesnika, posiadajacego dobra umiejgtnos¢ rozumienia tekstow, aby
czytal wraz z uczniem i pomogt mu zrozumie¢ znaczenia niezrozumiatych dla niego
stow.

Umozliwienie uczniowi ustnego sparafrazowania wtasnie przeczytanego materiatu, w
celu oceny zrozumienia przez niego tego tekstu.

Nauczenie ucznia precyzowania najwazniejszych kwestii w materiale, w celu
zwigkszenia stopnia jego zrozumienia.

Umozliwienie uczniowi streszczenia, podkreslenia lub zaznaczenia waznych kwestii
W przeczytanym materiale.

Umozliwienie uczniowi wykonania dziatan, opartych na pisemnych poleceniach,
majacych na celu zdobycie konkretnych dos$wiadczen (wykonanych zgodnie z
przepisem, zgodnie ze wskazodwkami ztozenia modelu, itd.), w celu podniesienia
poziomu rozumienia.

Umozliwienie uczniowi dopasowania danych stow do obrazkéw przedstawiajacych
dane stowa.

Wprowadzenie nowych stow i ich znaczen przed przeczytaniem nowego materiatu.

W przypadku, gdy uczen nie konczy zadan z powodu trudnosci w czytaniu

Skrécenie diugosci zadan, ktore wymagaja czytania, tak, aby uczen moégt ukonczy¢
zadania w tym samym czasie, co inni.

Upewnienie sig, Ze oceniana jest wiedza ucznia zwiazana z konkretna umiejgtnoscia, a
nie jego umiejgtnos$¢ czytania polecen, wskazowek i tresci.

-6-
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Opracowanie mozliwie najprostszych i najbardziej konkretnych pisemnych polecen i
wskazowek.

Nagranie na tasSmie polecen, wyjasnien 1 wskazowek, celem zwigkszenia
prawdopodobienstwa osiagni¢cia sukcesu przez ucznia.

PISANIE

W przypadku, gdy uczen wykonuje zadania na tyle niedbale, Ze sa one nieczytelne

Poinformowanie ucznia o jasno-okreslonych kryteriach ustalajacych, w jakich
przypadkach jego praca bedzie zaakceptowana.

Ustalenie (okres$lenie) jakosci pracy.

Zapewnienie uczniowi wielu mozliwosci doskonalenia umiejetnosci pisania (itd.
polecenia dotyczace miejsca liter, kierunku, odstgpéw migdzy literami, itd.)

W przypadku, gdy uczniowi nie udaje si¢ przepisac liter, stow, zdan i liczb ze wzoru
umieszczonego w krotkiej odleglosci od niego

Powigkszenie druku liter, z ktérego uczen ma przepisywac.

Zapewnienie uczniowi réznorodnych sposobow na zdobycie informacji bez potrzeby
przepisywania jej (itd. nauczyciel przygotowuje zadania, kopi¢ zadan, itd.).
Umozliwienie uczniowi wykonywania wigkszej liczby praktycznych zadan zamiast
zlecanie mu przepisywania materialu z ksiazek.

Upewnienie sig, ze uczen ma szablon cyfr i liter alfabetu na swoim biurku i moze je
wykorzystywac jako podrgczna pomoc w celu poprawiania ksztattu liter lub liczb, aby
zmniejszy¢ liczbe biedow.

W przypadku, gdy przepisywanie z odleglosci sprawia uczniowi duzg trudnos¢

Upewnienie sig, ze uczen miat ostatnio sprawdzany wzrok.

Zamienienie rodzaju materiatu, z ktorego uczen ma przepisywac (itd. zmniejszenie
ilosci materiatu do przepisania, itd.).

Posadzenie ucznia blizej materiatu, ktory ma przepisac.

Upewnienie sig, ze material do przepisania ma jasne tto, kontrastujace litery, w celu
zwigkszenia widzialnosci (itd. czarne litery na biatym tle, itd.).

Powyzsze materialy powstaly dzieki wspoélpracy Fundacji Szkota
Niezwykta oraz Pani Barbary Sobali, nauczycielki pracujacej w szkole
ogolnodostepnej, w systemie ,,edukacji wlaczajacej”, w Kanadzie.
Ttumaczenie: Beata Jakubczak

Wszelkie prawa zastrzezone. W przypadku korzystania z materiqk’)w dydaktycznych Fundacji Szkota Niezwykta,
autorzy prosza o przestrzeganie ustawy o prawie autorskim. Zadna tre$¢ niniejszej publikacji nie moze by¢
reprodukowana, przechowywana jako zrdédto danych, przekazywana w jakiejkolwiek elektronicznej,

mechanicznej, fotograficznej lub innej formie zapisu bez podania zrédta pochodzenia.
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